养成修改习惯，提高习作水平
广西宜州市第二小学 韦秀云
  期中测试已过，看着孩子们整齐干净的卷子，觉得半学期来的努力没有白费。再看看他们的小习作，虽然长短不一，可内容详实，语句通顺，错别字很少，就连标点符号都能使用正确了。能取得这样的效果，意味着我们一贯以来推行的“反复修改，养成习惯”的习作教学改革取得阶段性成果。

　　那么，教学中如何帮助学生养成修改习作的习惯呢？几年来，我摸索了一些做法。

　　一、交给方法，练习修改。

　　学生的习作草稿出来后，老师不要急着下笔帮他们批改，而要转变观念，变“教师替学生改习作”为“指导学生自己修改习作”，变“教师一人评”为“学生互相评”，让学生在练中改，改中评。因为学生只有学会了修改文章，他们的习作能力才能不断提高。学生在批改过程中积极性很高，批改得比我还认真、还仔细。批改后，学生们对同学写的批语的关注程度远远超过以前关注我写的批语的程度，有的还为一条批语是否准确展开热烈的争论。这一做法可分以下两步：

　　首先，由易到难教给学生一些基本的修改符号和修改的要求。如：格式是否正确；字迹是否工整；错别字有几个；语句是否通顺；标点符号使用正确不正确；中心是否明确；选材是否围绕中心等等。其次，学生写好习作后，要让他们自己发现问题，自我解决问题。让学生对照题目，看自己写的内容是否切题。如不切题，找出原因，选择好切题的内容。这是关键，因为文不对题，下面的工作就没有做的必要了。再检查文章的条理，详略的处理，最能表现中心的材料是否充实具体，如有不足，立即补充。最后检查否有病句和错别字，发现问题，立即纠正。在学生互改的过程中，你会惊奇的发现连平时粗心的同学也认真起来，批改的时候，手里抱着大字典，唯恐漏掉了错别字。这样做，教师可以从精批细改中的主体地位脱离出来，作为组织者和旁观者的角色在活动中多给学生指导，教给学生批改的方法。

　　其次，学生互改互改后，让他们再次修改。由于学生在第一轮的互改中记住了习作的基本要求，对照自己的习作，哪方面的不足他们也能很快找出。其次，每个人都有机会看到多名同学的习作，这样容易发现、学习别人的长处，别人的缺点短处，自己引以为戒。这样做的好处很多：每次批改习作，每人只批一本，负担不重。每次交换不同的批改对象，批的人有新鲜感、有兴趣。这种新鲜感，有利于培养学生批改习作的兴趣和看别人批语的兴趣。这样一来，大大节省了教师批改习作的时间，可将这些节省的时间用于研究学生心理，研究学习方法，进一步提高教书育人的效率。

　　二、教师批阅，评语激趣。

　　这种方法首先要教师先认真阅读学生的习作，在需要修改之处做上各种符号或写上眉批，在批改时我努力做到以下两点：

　　（一）多鼓励，少批评。心理学研究表明，缺乏激励，一个人的潜力只能发挥大约三分之一，而正确与充分的激励则能使人极大限度发挥其自身潜力。因此，我在批改学生习作时，常常抓住学生习作中哪怕是微小的闪光点，及时鼓励，使学生获得前进的动力。我常在学生习作的精彩之笔、独到之处，一个大大的“好”字会给学生极大的鼓励，或者用简笔画画上一只翘起的大拇指、一张简洁的笑脸、一颗鲜艳的五角星、一只鲜红的苹果……学生读到这样的评语，往往爱不释手。对于习作基础较差的学生，我们更需要对其习作中的闪光点进行鼓励，因为他们更需要体验成功的快乐。遇到极个别习作较差的孩子，我一般不会在批语中写上“通篇语句不通”，而是把文中几个写得通顺连贯的句子用波浪线画出来，批上“这几句写得通顺连贯”。显然，这两种批法的效果是不一样的。采取后者，学生对习作的兴趣和写好习作的愿望，会得到巩固和发展，以至增强写好习作的信心；而采取前者，学生可能在教师的指责中失去对习作的信心，放弃对提高习作水平的努力。

　　（二）巧批评，重提醒。给学生习作写评语应以表扬为主，以正面鼓励为主。对习作中的错误倾向、行文书写的毛病进行巧妙批评，化否定为建议，化要求为商量，化指责为引导，则更能引发学生思考。遇到通篇做别字的习作，老师如果说“怎么搞的？错了这么多字！真成了错别字大王了！”那孩子一定会拿着本子不知所措，文中的错别字一定不会自己跳出来让学生去订正。相反，这时候如果老师说“这次习作你写的句子通顺多了，如果能把那几个错别字揪出来消灭掉就更好了”学生一定更愿意接受后一种说法。所以，老师要讲究批评技巧。一位同学由于漏加了标点符号，句子不通顺，我这样写道：“认真读一读，细心体会哪儿该停顿，试着加上标点符号，使句子变得通顺，好吗？”又如：一位同学用词不当，使得句子不通顺，我这样写道：“我们头上戴着帽子，但能戴着围巾和衣服吗？怎么改才通顺呢？你这么聪明，一定会知道的。”再如：一位同学文笔功底不错，可就是有个老毛病——习作拖拖拉拉，总要拖到最后一个才交。我这样写道：“文章写得真精彩，我多么希望第一个看到，但愿老师的希望不再会变成失望！”老师在把全班习作改好后，再把习作本发给学生们，让学生们细心体会教师所画的符号，所写的批语，根据老师的批注认真加以修改，有疑问的可当面问老师。学生修改以后，老师再把习作本收上来，检查学生修改的情况，然后在习作本上打上分数。这样做使得学生们能够关注老师的评语，积极地去修改习作中的错误，不再只看恩书等第而不重修改。这种做法虽然跟原来那种做法比起来同样费力，但是，收到的效果却是大不一样的。

　　三、教师面批，学生面改。

　　修改习作还有一个好方法，那就是面批。这是学生最愿意接受的一种批改方法。也是提高学生自改、互改能力的一个重要步骤，我们不能因各种原因而忽略对学生习作的面批面改。特别是学生习作中存在的个别性问题，最宜采用面批面改的方法，当面向学生讲清习作中的成败得失，使学生每次习作都有所收获。教师面批面改习作时，发现“小错”用笔头稍稍一点，学生顿时醒悟。学生在订正的同时，或舌头一伸，表示自责；或与老师相视一笑，以示谢意与羞愧。若是“大错”教师则用亲切、简洁的语言提示，使学生领悟。教师的疏与导、亲切与耐心、对学生的关爱，在面批面改中发挥得淋漓尽致。时日一长，学生会感觉到老师在真诚地帮助自己，时时在关切着自己，就会觉得老师倍感亲切。这样师生之间就会建立起一种亲密无间的关系，而这正是栽培教与学成功之花的肥沃土壤。比如我们班在一次“写一处风景”的习作时，有的同学写得快，有的同学写得慢些，我就对先写好的进行面批，批改要写的语言，可以边批改边说明，而不必花大量时间去写，这样两节习作课一完，习作也就改了一大半了，没有改完的，我就利用课间十分钟改，这时，学生们会高高兴兴地围上来看我批改习作。这样，就不必为课后改习作而挤掉大量的钻研教材的宝贵时间，也不必花大量时间来上习作讲评。在面批时，我经常只给他们指出一些突出的问题，提供一些修改的意见，让他们自己去琢磨。实践证明，这种效果是很好的，既改好了这篇习作，又培养了学生修改习作的能力，让他们终身受用。对学生习作中用对了的好词佳句，我简简单单的一个“好”字，即可让学生尝到成功的喜悦，内心得到满足。这必将刺激学生认真习作的自觉性，进而提高学生的习作兴趣。

　　学生修改习作的习惯一旦形成，便会在“落笔”之前勤于思考，“成文”之后反复推敲，长此以往，写作水平必将大有提高。
