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  新课程遵循生命发展理念，期待课堂焕发生命活力，实现学生的生命生长、生命享受和生命创造。这就要求教师在预设时要充分搭建有利于学习活动顺利开展的平台，在丰富而又千变万化的课堂教学情境中会有许多意外与惊喜，教师面对如此之多有价值的教学资源，不能视而不见，应该珍视这些宝贵的资源，积极组织引导，让它们“为我所用”，在思维的碰击中创造火花，让语文课堂奏出精彩的乐章。

　　一、巧布课堂空白，引人入胜

　　新课程倡导课堂的动态生成，而动态的生成离不开灵活的预设。要处理好预设与生成的矛盾，重要的一点是在预设时要给课堂留白。“小疑则小进，大疑则大进”。这就要求教师的预设不能单一，也不能太细致。如果教师的整个教学内容和环节设计得天衣无缝，甚至每个环节活动的时间都作了严格的限制，整个课堂看起来似乎完整有序，那么学生思维的空间就难以得到拓展，个性和灵气也会受到压抑。

　　教师在预设时要给学生留下思考的时间和空间，让他们充分地与文本对话。语文课程标准指出：“不能以教师的分析来代替学生的阅读。”教师要引导学生亲历阅读过程，自主地走进文本的语言的深处，“倾听”文本的声音，“触摸”作者的心灵，在与文本的碰撞中迸射出创新的火花。这样，教学才会不断的生成，学生才会有不断的习得，让“留心”的预设给动态的生成带来无限精彩。如《鸟的天堂》教学时：

　　……

　　师：“鸟的天堂”是指什么？

　　生1：大榕树。

　　师：几棵大榕树？

　　生2：一棵。

　　师：是的。可是课文中却有两处这样写道：①这是许多棵茂盛的榕树。②很快地这个树林就变得很热闹了。

　　（师出示写有这两个句子的课件）看了这两个句子，是否有什么问题想提出来？

　　生3：课文中榕树只有一棵，怎么说是“许多棵茂盛的榕树”呢？

　　生4：还有，成片生长的许多树木才可称为“树林”，而“鸟的天堂”只有一棵榕树，独木不成林，怎么可以把一棵树叫作“树林”呢？

　　师：同学们真善于提问，那么能不能自己通过联系上下文来解决这两个问题呢?

　　……

　　由此可见，学生的感悟是精彩的！我们在疑难处不妨“放一着，退一步”，使教学过程着眼于学生的探究过程，着眼于学生对教师的“摆脱”，学生反而会进入“自求得之”的“忘师”境界，也就是会学、乐学的理想境界。从揭示矛盾入手导入新课。使学生产生悬念，在强烈的求知欲望驱遣下探求新知引人入胜学生的理解感悟可谓水到渠成。

　　学生的学习过程更多的是学生的自觉行为，它常常发生在自主的思维之中，因此教师的预设要考虑学生的个体差异，应具有开放性，要留下足够的“空白”，拓展思维的空间。

　　二、善抓问题质疑，各显神通

　　教师精心设置问题情境，激发学生探究问题的强烈意识，引发积极的思维活动，引导学生与文本对话，在对话中生成有一定研究价值的问题。鼓励学生的提问行为，不断强化学生的问题意识。如在教学《春天的雨点》一文时，出示课题后。

　　生：为什么叫春天的雨点？

　　师：这个问题提得好！这就是本课我们所要学习的问题。（教师于是在题目下方画了个大大的问号）

　　师：“达丽玛是怎么一个人呢？”

　　教师围绕知错就改这个中心词，让学生提问。

　　学生1：达丽玛错在哪？是如何改正的呢？

　　学生2：乌汉娜老师是怎么对待达丽玛的错误的？

　　学生3：是什么力量促使达丽玛知错就改的？

　　学生4：那老师是怎样的一个人呢？

　　教师让学生围绕四个问题，抓住文中描写乌汉娜和达丽玛的语言中，神态、动作和心理活动的词句，读读、议议、说说、划划，学生思维活跃，发言积极，解决了课前提出的问题，至此，教师擦掉黑板上大大的问号（此时，也许能产生更多的疑问，学生带着问题进教室，又带着新的问题出教室）。这节课教学前后呼应，课堂气氛热烈，阅读教学充分体现学生提出问题、分析问题和解决问题的学习过程。

　　学生问题的提出，一方面是教师有意识的创设问题情境，鼓励学生提问的结果，另一方面也是学生独立思考、主动质疑的结果，而学生主动提问在某种意义上讲是展示自己学习过程中的一种经历、探索，这比被教师提问所起到的作用要大得多。凝聚着学生认知、情感的问题成为了课堂教学新的资源，调节着课堂的积极氛围，补充着教学内容，成为教学的亮点，丰富着课堂。

　　三、深掘文本价值，回味无穷

　　教师应充分思考、挖掘课文中值得延伸的信息，对文本进行再创造。找到发展学生的价值点，设计成学生感兴趣的话题，引导学生发表看法，抒发情感，激发想象，给学生以发展的空间，这种课文内容的拓展和延伸是教学中生成的一种方法。在教了《坐井观天》课文后我深有体会。组织讨论“青蛙的话是对是错”时，不把“青蛙是说错话”的观点强加给学生，这是以人为本的表现。经过生生、师生对话后，学生明白青蛙在井底说这话是正确的，又通过它跳出井后肯定会说“天很大”之类的话，自然就得出了寓意：在封闭的状态下看问题往往要发生错误，应站在更广阔的视野来看问题。

　　从以上角度来看，青蛙并没有错，或者说它的错误是可以原谅的，但如果真的这样教育，那么其文本价值取向就有了缺陷：渗透给学生一种“错误看问题是可以原谅”的思想。课文的文本价值似乎还不怎么合情合理，我总在思索，那么青蛙还不怎么合情合理，我总在思索，那么青蛙到底有没有错？错在哪儿？该如何引导学生正确认识青蛙呢？回想课堂上有学生提到的“青蛙在井底很痛苦”“青蛙不听劝、固执”等说法，也给了我一些启示，应该引导学生避免做井底之蛙。

　　师：假如青蛙跳出了井，一定也会说天很大，它在井底说错话也不能怪它，要让它接受天很大这个事实，只有一个办法：跳出井底。那它能跳出井底吗？帮助想想办法？

　　（学生在讨论中会得出办法：等水满的时候，找人救上来，等等。）

　　师：那么它为什么不跳出来呢？

　　生：它追求的是安逸的生活，贪图现状。

　　师：安逸导致了目光的短浅，更可怕的是它还不接受小鸟的意见。

　　师：青蛙的说法是错误的，有错并不要紧，可它还是那样自以为是。如果是一只聪明的青蛙，当小鸟劝告它时，会怎么做呢？

　　在教师的引导下，有学生提出：青蛙不应该与小鸟争辩了，应该请小鸟放下绳子来，把青蛙救出去。

　　的确！我们成人有时也会在不知不觉中做了井底之蛙，没有及时认识到自己的错误，这是一种不可避免的正常现象。最怕的是像井底之蛙那样，追求安逸生活，不换位思考，永远在井底一个角落看问题。

　　让学生进行“青蛙跳出井后会说什么？”的想象训练，目的是要学生探根寻源：为什么只知道争论，不想办法出来？如此引导预设，新的寓意悄然诞生：“多听别人意见，不图安逸，创造办法从别人的角度来看一下问题，就会避免目光狭小所造成的错误。”因此，把《坐井观天》的文本价值定位于此，符合现实生活的实际情况，告诫学生如何避免目光狭小，应该会取得更大的教育效果。
