怎样在数学课堂上有效的提问
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  【摘 要】 数学课堂是一个有组织的认识过程，课堂提问作为一种常见的学习方式贯穿始终，怎样的提问才最有效呢?笔者认为：一、问题要有数学味；二、注重问题的思维含量；三、问题要有恰当的思维空间。
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　　数学课堂是一个有组织的认识过程，课堂提问作为一种常见的学习方式贯穿始终，怎样的提问才最有效呢?笔者认为：

　　一、问题要有数学味

　　数学课堂问题要围绕数学课的教育目标，应该为数学学科的教学服务，从而促进学生的发展，不能漫无边际。在预设数学问题时，往往与我们创设的数学问题情境有关，数学情境的创设就应该服从于问题设计。我们必须处理好问题情境和问题的关系。如：在教学《乘法的初步认识》一课时，一位教师为了创设情境，投影打出情境图后提问：小朋友们，仔细观察一下，图上画了些什么?课堂上立即热闹起来，学生1：图中有小鸡还有小白兔在野外玩。学生2：图中有房子，大树和草地。学生3：图上还有小桥、流水。学生4：水中还有小鱼在游呢。学生5：我看到了蓝蓝的天空，天上还飘着几朵白云……就这样你一句我一句，15分钟过去了同学们还意犹未尽。

　　其实，情境图本身没有问题，而是教师的问题设计有问题。某老师上这一节课时同样用情境图导人，他提出的问题是这样的：小朋友们，图上有几种动物在野外活动?它们是怎么活动的?你能告诉老师图上有几只小白兔和几只小鸡吗?说说你是怎么知道的很快将学生引入数学学习的情境之中。

　　二、注重问题的思维含量

　　?设计问题要明确目的，设计有思考价值的问题：在问题设计时，教师不仅要考虑提什么样的问题，还要考虑为什么提这样的问题，使每一个问题既为活跃学生的思维服务，又成为完成本课教学任务的一个组成部分。问题的设计可以从培养学生的感知能力、分析综合能力、比较能力、抽象概括能力和创造想象能力等几方面人手，使提问具有较好的启发诱导性、清晰的层次性。学生要解决的数学问题应该具有挑战性。教师从学生发展的角度出发，提供出接近学生已有知识、经验、智能水平，但又必须“跳一跳”才有可能够到的问题。使学生有调动自己“技能”储备的愿望、展示自己“才华”的机会、锻炼自己“意志”的体验。如：在讲授《圆的周长》时，课上教师为了揭示圆的周长与半径(直径)有关，转动系绳的小球形成一个圆，让学生观察小球运行的轨迹形成的圆的周长。然后缩短绳子的长度，再转动，让学生观察后提问：圆的周长与什么有关?学生一看，一齐说与半径有关。像这样的提问，实际上教师已经告诉学生答案，提问只是表面的提问，为了追求热闹的场面，表面轰轰烈烈，实则空空洞洞。

　　其实，在教学中可以让学生先猜一猜：圆的周长与什么有关呢?你能想办法验证吗?这样的问题更能调动学生的思维积极性，他们就会想出各种各样的方法来说明圆的周长与圆的直径或半径有关。比如用滚动法，用绕绳法等来证明直径与周长的关系。这样的问题就具有一定的挑战性。教师在课堂上所提的问题要给学生留有一定的探索空间，如果问题过小、过浅、过易，学生不假思索就能对答如流，不仅无助于学生思维能力的锻炼，而且会导致学生养成浅尝辄止的不良习惯。

　　三、问题要有恰当的思维空间

　　大家都知道，问题越大，解决问题就会越复杂，学生的思考空间就会越大；问题越小，解决问题的方法就会越简单，当然学生的思考余地就比较小，课堂生成就少。我们提倡提“大”问题(要有一定的空间)，是从发展学生的思维出发的，但我们又要善于设计恰当的问题空间(要有一定的指向)，是从小学生的学习认知水平和数学学科的特点，以及课堂教学40分钟的限制出发的。教师在课堂教学中要处理好问题“大”和“小”的关系，处理好问题“多”和“少”的关系，才能使数学课促进学生知识技能形成，促进数学思考和问题的解决。如：在上《圆的面积》一节课时，教师先让学生分小组动手操作，实现转化，将一个圆平均分成若干份，转化成一个近似的长方形。教师在“转化“这一环节上处理得非常好，通过四次转化，向学生渗透了极限的思想。接着，就提出了这样一个问题：你能推导出圆的面积吗?此时，学生面面相觑，无所适从。分析其原因，这个问题提得太大，而且时机也不当。分析原因是教师提出的问题过大，不具有引导的作用。在实现转化以后，教师应引导学生观察、比较、分析。将问题进行分割：①圆的面积与拼成的近似的长方形的面积有什么关系?②拼成的近似的长方形的长相当于圆的什么?③拼成的近似的长方形的宽相当于圆的什么?这样的提问符合绝大多数学生的实际水平和认知能力。所以我们在课堂教学中设计的问题难易和深浅要适当，过难过深，会使学生丧失回答问题的信心，过易过浅，则不利于学生智力的发展。
