课前预习让数学课堂上的探究性学习活动更有效
——《年月日》案例与反思
山东省博兴县陈户镇中心小学 潘艳艳
  【案例背景】

　　新课程倡导自主探究的学习方式，但自主探究需要有充分的时间作保证，并且学生个体对同一问题的学习内化所需时间也不一样，这样就给我们的课堂带来一定的弊端：一是为赶时间，学生自主探究走过场，课堂是优等生的舞台，一部分学困生跟不上；二是由于自主探究活动花费时间多了，学生课上巩固、练习的时间就少了，学生练习不到位，知识掌握不扎实。而课前预习可以给学生提供一个自主探索的空间和时间，学生在没有老师的具体指导下，感受学习新知识的过程，体现了学生学习的独立性，学习时学生按照自已的意愿、兴趣与能力进行活动，此时学生作为活动的独立体自主地探索新内容，对所学内容有充裕的时间进行充分的思考。

　　【案例片段】

　　青岛版《义务教育课程标准实验教科书数学》三年级（下册）《年月日》的新授知识及相应的自主练习。

　　我在课前布置了课前预习作业，我是这样设计的：1、根据你家中有年历牌的情况，请你确定出你想研究（         ）年的年历。2、在你研究的年历中，你发现一年有（     ）个月。3、你能写一写每一个月分别有多少天吗？这一年一共有多少天？（计算一年的总天数时可以用计算器计算）4、你能根据每一个月天数的多少，给月份分分类吗？5、在这一年里有许多节日，你能把它们找出来吗？6、你还知道有关年、月、日的什么知识，可以写出来上课时和老师、同学进行交流。

　　师：课前老师布置了预习作业，通过老师的批阅发现咱们班的同学通过自己的努力找到了有关年、月、日的许多知识和奥秘，这节课就让我们一起来分享我们的研究成果吧!

　　师：谁先说一说你研究的是哪一年的年历？

　　生1:2012年；生2:2006年；生3:2008年；生4:2010年；

　　生5:2011年（大部分同学研究的是2012年，其他年份的有4个，教师把这5个年份板书到副板书位置）

　　师：大家研究的年份不一样，那一年有多少个月呢？

　　生一致认为：一年有12个月。（教师板书1年=12个月）

　　师：每个月分别有多少天？这一年一共有多少天？（先在小组内交流，然后小组汇报。由于课前同学们整理了许多知识，所以在小组交流时氛围异常的浓厚。）

　　生1：我研究的是2012年，1月有31天，2月29天，3月有31天，4月有30天，5月有31天，6月有30天，7月有31天，8月有31天，9月有30天；10月有31天；11月有30天；12月有31天；

31+29+31+30+31+30+31+31+30+31+30+31=366天

　　生2：我研究的也是2012年，每个月的天数和生1一样，但是我在计算全年天数时是这样计算的：

　　31×7=217（天），30×4=120（天）,217+120+29=366(天)

　　生3：我研究的是2011年，1月有31天，2月28天，3月有31天，4月有30天，5月有31天，6月有30天，7月有31天，8月有31天，9月有30天；10月有31天；11月有30天；12月有31天；

　　31×7=217（天），30×4=120（天）,217+120+28=365(天)

　　生4：我研究的是2006年，我的研究成果和生3一样。

　　生5：我研究的是2010年，我的研究成果和生3一样。

　　生6: 我研究的是2008年，我的研究成果和生1一样。

　　师：同学们可真了不起，和老师、同学们分享了这么多的知识，而且有的同学在计算时还用到了简便的计算方法。可是老师有些糊涂了，一年到底是365天呢？还是366天呢？为什么我们出现了两种结果？请以小组为单位展开讨论，找出原因。

　　小组1：一年有365天，人们经常说一年有365天。

　　小组2：我们小组找出了相差1天的原因：当是365天的时候，2月份是28天；当是366天的时候，2月份是29天；

　　小组3:365天的年份叫平年，366天的年份叫闰年。（当时我很吃惊，后来询问是孩子自己自学课本知道的）

　　师总结：一年有365天的年份是平年，一年有366天的年份是闰年，平年的二月有28天，闰年的2月有29天。

　　接下来教师用课件出示1980年到2012年关于二月份天数的统计表，让学生找出规律，教师讲授判断平年和闰年的方法；接着我和孩子们交流对月份的分类，95%的孩子都分的特别好，而且有的学生给月份起出了大月、小月、特殊月的名字（大月和小月在课本上没有提到），我再此基础上教学了歌谣记忆法和拳头记忆法；最后和学生共同完成了课本63页上的自主练习题。

　　【反思】

　　整节课，我不由自主地为学生“创造性思维”之丰富而赞叹，生生互动，师生互动，课堂充满了智慧与灵动，真正体现了课前预习让数学课堂上的探究性学习活动更有效，使课堂目标的达成度更高。

　　一、课前预习，能充分挖掘每一个学生的潜力

　　美国心理学家奥苏伯尔说过：“影响学习的最重要的原因是学生已经知道了什么，我们应当根据学生原有的知识状况去进行教学。”了解学生，正确把握学习起点，成为预习后组织课堂教学中关键性问题。通过预习，每个学生或多或少地掌握了一些基本的知识，有了自主探索、独立思考的体验与感悟，充分挖掘出每一个学生的潜力。因此，预习后的课堂教学，首要解决的问题是怎样交流学生预习成果，展示学生预习后的真实现状，是组织好课堂教学的关键所在。

　　二、课前预习，使学生的探究学习活动更有效

　　预习后每一个学生对问题或多或少地形成一些自己的想法，课堂上（下转第43页）（上接第44页）就不必在独立思考这一环节上花更多的时间，交流的进度自然也就快了，同时，交流时的深度与广度自然也就得到了保证。如让学生交流每一个月的天数和全年总天数时，不仅使每个学生都有机会展示自我，享受成功，更能引起学生对问题不同侧面的再认识和再思考，体验到解决问题策略的多样性。同时通过对他人观点的思考与批判，引起新的认知冲突与认同，从而自觉地对自我认知系统进行修正和补充，达到思维的深入和发展，使他们的个性得以最大限度的发挥。

　　三、课前预习，能增添学生的自信

　　苏霍姆林斯基说过：“在人的内心深处都有一种根深蒂固的需要，这就是希望自己是一个发现者、研究者、探索者，在儿童精神世界中，这种需要特别强烈。他们期望自己获得成功，期望感觉到自己智慧的力量，体验到创造的快乐。”学生的预习是个体自主学习的开始，这时他把自己能解决的问题提前解决了，产生的思考与疑问则成了课堂进一步学习的宝贵资源。这些来自于学生的思考与问题，容易激发起学生在课堂上学习的兴趣与热情，由于每个孩子都有一定的知识基础和探索经历，所以课堂上就敢于大胆地站出来表现自己，讲自己所知道的，说自己的发现，提自己的疑惑。

　　如果没有预习给他们的“底气”，我想，案例中争着发言，全班人人积极参与这样的场景可能不会出现。作为教师，在教学中尽量给每个学生提供自由表现各自才能的机会，满足他们各自的学习需求和发展需求，只要他们努力参与、主动交流，所有的即使再小的闪光点也要给予恰当的鼓励和表扬，让课堂成为孩子们展示、发现的天地，不但生动活泼而又富有个性。 

　　课前预习走进我们的数学课堂，同时也给我们带来了新的思考：是否所有的内容都适合预习？不同的学习内容，课前预习作业该如何设计？预习后，课堂教学的目标定位应发生怎样的变化？预习后，新课如何组织更有效？预习后，如何正确处理预设与生成？……这些问题需要我们在教学实践中进一步研究、创造和发展。
